4. Eine Welt in der Bildungsarbeit

Das Aufgabenfeld im gesellschaftlichen und kirchlichen Bildungsbereich

Die ReliBausteine Eine Welt bieten differen-

ziertes Material fir den kompletten Bildungs-

bereich. Die einfachen Bausteine sind fiir den

Unterricht ab Jahrgangsstufe 4 geeignet, auch

wenn das Schwergewicht auf der Arbeit in

weiterflihrenden Schulen liegt. Dartiber hinaus

sind die Materialien in der Konfirmanden- und

Jugendarbeit sowie in der Erwachsenenbil-

dung einsetzbar.

Der Themenkomplex Eine Welt ist vielschich-

tig und umfasst elementare Grundfragen:

e Wie leben wir? Wie leben andere?

e Wie sehen wir, wie sehen andere die
Welt?

e Wie beurteilen wir andere? Wie beurteilen
andere uns?

e Was glauben wir? Was glauben andere?

e Wie kann ein Miteinander in der Einen
Welt aussehen?

e Wie gehen wir mit ungerechten Strukturen
auf der Welt um?

Es ist wichtig, diese Fragen als relevant fiir

das eigene Leben zu entdecken und zu Gber-

prifen, wie man kompetent Antworten oder

Lésungen auf globale Probleme finden kann.

Ausgehend von den Grundfragen kann grob

das padagogische Aufgabenfeld des Eine-

Welt-Lernens umrissen werden:

---------------------------------------------------------------------------------

: rika oder Asien behandelt wird, dann mussen
: dessen Lasten und Freuden gleichermallen

i deutlich werden. Je junger Lernende sind,

i desto starker muss eine Briicke zu ihrer
Vorstellungs- und Erlebniswelt geschlagen

: , ) > ~ i werden. Bei Kindern der Klassen 1-6 ge-

e im Blick auf Verflechtungen, die Globalisie- : gchieht dies gut durch ein Lernen in Ausei-

i nandersetzung mit einer Identifikationsfigur

i (S.39 ff.) oder anhand konkreter Alltagsthe-
men wie beispielsweise Nahrungsmittel

: (S.51 ff.) oder Wasser (S.75). Auch kénnen

i hier Aktionen wie Weltweit Wichteln oder die
i Sternsinger das Bewusstsein fir Kinder und
Lebensverhéltnisse anderswo positiv pragen.

1. Welt wahrnehmen

{ « im eigenen Kontext

: ¢ von Lebenssituationen der Menschen an-
i derswo / von Fremden bei uns

: rung und Unrechtsstrukturen
e im Bereich kultureller und religiéser Eigen-
: heiten

2. Perspektiven uberpriifen

i « Hinterfragen und neu entdecken von Be-
i griffen (z.B. ,Mission®)

¢ Reflexion von Geschichte und Gegenwart
: globaler Entwicklung

i ¢  Umsetzung der Menschenrechte fur alle

3. Partnerschaftlich denken und handeln
in lokaler Perspektive
im Einsatz fir Menschen anderswo
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1. Welt wahrnehmen

Ein partnerschaftliches Denken entsteht durch
Erziehung zu bewusster Eigen- und Fremd-
wahrnehmung, Kritikfahigkeit und kooperati-
vem Verhalten. Je friher und umfassender
damit begonnen wird, desto besser ist es. Be-
reits der Kindergarten, die hdusliche Bildung,
die Kindergruppe oder die Grundschule sind
hier gefordert, denn Einstellungen gegenuber
Menschen aus fremden Landern bzw. Kultu-
ren verfestigen sich spatestens ab dem finf-
ten Lebensjahr — in negativer und in positiver
Richtung.? Negative Einstellungen zu Frem-
den spiegeln die umgebende Erwachsenen-
welt wider, sind aber auch in einer entwick-
lungsbedingten Befangenheit des Kindes im
eigenen Standpunkt begriindet. Diese kann
nur durch ein von aul3en initiiertes, erweitertes
Blickfeld aufgebrochen werden. Erziehung zu
einer besseren Wahrnehmungsfahigkeit be-
deutet dabei, dass Lernende in der Lage sind,
die Perspektive zu wechseln und sowohl posi-
tive wie negative Aspekte einer Lebensgestal-
tung hier und anderswo wahrzunehmen. Das
Leben in der anderen Welt darf dabei nicht zu
exotisch, folkloristisch oder zu extrem (Krank-
heit oder Elend) dargestellt werden. Wenn die
Lebenswelt eines Kindes in Afrika, Lateiname-

i 2 Hinweise auf Studien zum Thema in: Orientie-

i rungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwick-
i lung im Rahmen einer Bildung fiir nachhaltige Ent-
i wicklung. Zusammengestellt und bearbeitet von

i Dieter Appelt und Hannes Siege, KMK und BMZ,

: Berlin 2007, S. 60 (im Folgenden ,Orientierungs-
: rahmen"). http://www.kmk.org/aktuell/070614-

globale-entwicklung.pdf
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2. Perspektiven liberpriifen

Bei der Bildungsarbeit in Schule und Gemein-
de ist die Uberpriifung des Vorwissens, aber
auch der Voreinstellungen wichtig. Gesell-
schaftlich sind diese haufig mit Vorurteilen
durchsetzt, die sich Uiber Generationen entwi-
ckelt haben und meist unbewusst wirksam
sind (S.31 f. und 164). Beispiele hierfur sind:

e Das Klischeedenken ,,Wilde und Zivili-
sierte” ist weit verbreitet. Immer noch ist
auf Witzseiten von lllustrierten das Motiv
des Menschenfressers zu finden (Missio-
nar im Kochtopf; dieses Klischee begrin-
dete einst u.a. die Unterdriickung und Ver-
sklavung der Vélker, siehe S.122), oder
Dunkelhautige werden als primitiv und
sprachlich minderbemittelt dargestellt
(S.164). Ebenso verfanglich ist es, wenn in
Zeitschriften und Blichern der ,edle Wilde*
verklart wird, der nur durch tUble Missiona-
re aus seinem positiven Urzustand geris-
sen wurde. Dabei wird die Naturverbun-
denheit vieler Volker idealisiert und unse-
rer heutigen Zivilisation gegenibergestellt.
Dieses Konstrukt stempelt ebenso die Kul-
turen der Ureinwohner ab.

¢ Die Hungerperspektive meint eine eindi-
mensionale Geber-Nehmer-Beziehung.
Man glaubt, dass in Afrika oder Lateiname-
rika nur arme, hungernde Menschen leben,
die auf unsere Hilfe angewiesen sind. Die-
se Haltung gibt es seit dem 19. Jahrhundert
(,Nickneger® S.122; erste Aktion von ,Brot
fiir die Welt“ 1959, S.34) und hat sich in der
Erziehung lange gehalten (,/ss dein Brot
auf! Denk an die hungernden Kinder in Afri-
kal”). Selbst heutige Partnerschaftsgruppen
sind gegen sie nicht gefeit. Hintergrund ist,
dass sich viele Medien lange Zeit nur auf
die Katastrophenberichterstattung konzent-
riert haben. Auch Kinder und Jugendliche
kommen haufig bereits friih mit dem Bild
des hungernden Kindes in Afrika in Berth-
rung und entwickeln eine Form von Mitleid,
das partnerschaftliches Denken blockiert.
Dadurch wird aber ein differenziertes Mitge-
fuhl, das auf der Kenntnis des unterschied-
lichen Lebens in einem Partnerland griindet
(z.B. andere klimatische Verhéltnisse, Ein-
flusse von politischen Verhaltnissen), ver-
wischt.
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o Eine Besserwisserperspektive nach dem
Motto: ,Die machen ja alles falsch — das
muss da anders laufen®, ist die dritte Ge-
fahr. Dieses Bild griindet im Fortschritts-
denken der Moderne. Entwicklung wird
dabei mit industrieller Entwicklung gleich-
gesetzt. Die Vielschichtigkeit 6konomi-
scher und sozialer Systeme wird ignoriert.
Seit vielen Jahren férdern daher Hilfsorga-
nisationen und Missionswerke die einhei-
mische Okonomie und die traditionellen
sozialen Strukturen (z.B. durch Mikrokredi-
te) — wie sich zeigte, ein sehr effektiver
Weg (S.143).

e Die Touristenperspektive zu reflektieren
wird immer wichtiger, denn die Zahl der
Reisenden, die Entwicklungslander besu-
chen, steigt rasant. Viele Kinder haben be-
reits Ferienanlagen in Kenia, auf Bali oder
der Dominikanischen Republik besucht
und Eingeborene als Exoten kennenge-
lernt. Hier miissen Probleme des Touris-
mus Uberdacht und eigene Verhaltenswei-
sen beim Besuch eines Landes vorbereitet
werden (S. 165-168).

Wichtig ist also bei der Uberpriifung von Per-
spektiven, welche Voreinstellungen oder so-
gar Vor-Urteile uns selbst blockieren, wenn wir
Menschen begegnen. Dies heil3t, differenzie-
ren zu lernen, um fir ein partnerschaftliches
Denken und Handeln bereit zu sein.

3. Partnerschaftlich denken und handeln

Das Themenspektrum Eine Welt birgt groRe
Chancen fiir eine handlungsorientierte Bil-
dungsarbeit. Projekte und Aktionen kénnen
Begegnungen mit Menschen aus anderen
Kulturen erméglichen und die eigene Urteils-
kraft steigern. Wichtig ist, dass Lernende jeder
Altersstufe nicht mit unlésbaren Problemen
und dem Eindruck einer véllig unheilen Welt
allein gelassen werden. Gerade Kinder und
Jugendliche stumpfen schnell ab. Es missen
altersgemalRe Problemlésungsstrategien im
Blick sein, die ein Denken in Alternativen und
Solidaritat méglich machen. Vermieden wer-
den sollte Mitleid oder abstrakte Toleranz.
Partnerschaftliches Denken hat als Ziel, die
Zusammenhange in der Welt zu erfassen, die
Welt als einen gemeinsamen Lebensbereich
wahrzunehmen und konkrete Handlungsper-
spektiven zu erkennen. Dies kann auch im
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eigenen Umfeld geschehen, wenn sich bei-
spielsweise Menschen verbinden, um Proble-
me zu Iésen, oder wenn sich Kinder gegen
Ungerechtigkeit zusammenschlieRen. Bei alte-
ren Lernenden und in der Bildungsarbeit mit
Erwachsenen missen schlie3lich auch die
historischen Zusammenhange und die Verstri-
ckung in strukturelle Schuld deutlich gemacht
werden. Entdeckt werden kann dabei, dass
Kolonialgeschichte heute auf einer anderen

Lehrende und Lernende

Lehrende und Lernende raumen, Umfra-
gen zufolge, im schulischen Bereich den
Eine-Welt-Themen einen hohen moralischen
Stellenwert ein. Die Shell-Studien von 2002
und 2006 zeigen dies besonders im Blick auf
die Gruppe der 15-25-Jahrigen. Von ihnen
sagen etwa 80 %, man misse mehr tun,
damit die Entwicklungslander nicht weiter
verarmen. Etwa 60 % sagen, dass der
Reichtum der Industrielander auf der Aus-
beutung der Entwicklungslander fuldt. Etwa
die Halfte ware mit héheren Preisen einver-
standen, wenn sie aus fairem Handel kdmen
(Shell 2002, S.136).

Von den 15- bis 25-Jahrigen haben 75 %
bereits von der Globalisierung gehort (Shell
2006). Sie verbinden damit mehrheitlich
Freizugigkeit (Reisen) und kulturelle Vielfalt,
aber auch Arbeitslosigkeit, Kriminalitat und
Unterentwicklung. Bei der Beurteilung der
Globalisierung ist ein Wandel von 2002 bis
2006 feststellbar. Etwa die Halfte aller Ju-
gendlichen beurteilt nach der Shell-Studie
2002 die Globalisierung gleich gut und gleich
schlecht. In den vier Jahren stieg allerdings
die Anzahl derer, die eher Nachteile durch
die Globalisierung sehen.

Interessant ist auch ein internationaler Ver-
gleich aus dem Jahre 2002, der die Beteili-
gung von Jugendlichen in Organisationen
untersucht, die fur gesellschaftliche Verant-
wortung eintreten. Deutsche Schiler/-innen
geben hierbei ein verhaltnismaRig schwa-
ches Bild ab.’

Die Frage, ob man Schiler/-innen fiir das
Themenspektrum so motivieren kann, dass
es fur ihnre Handlungsebene relevant wird, ist
nicht klar zu beantworten. Der hohe morali-
sche Stellenwert des Themas bedeutet nicht,
dass man sich gerne damit auseinandersetzt

® Ausfiihrlich R. Schmitt in: Orientierungsrahmen
S. 47-60
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Ebene weiterlauft, weil die Globalisierung ei-
nen direkten Eingriff auf das Leben hier wie
dort mdglich macht. Dabei ist auch der Hin-
weis auf alternatives Handeln innerhalb einer
vernetzten Welt, z.B. Gber den Fairen Handel,
wichtig (S.145-153). Bildungsarbeit sollte hier-
bei also die Fahigkeit férdern, eigenes Ent-
scheiden und Tun innerhalb der globalen Ent-
wicklung zu reflektieren.

oder dann auch tatsachlich handelt. Jedoch
kann sowohl an eine Offenheit vieler junger
Menschen gegeniber der kulturellen Vielfalt
in der Welt als auch an ein vorauszusetzen-
des Gerechtigkeitsempfinden angeknipft
werden. Schliellich lernen sie in der Begeg-
nung mit Eine-Welt-Themen auch besser
sich und ihre Welt kennen. Darliber hinaus
finden sich in allen Lerngruppen auch Ju-
gendliche, die sich gerne engagieren wiir-
den, denen aber eine konkrete Perspektive
fehlt. Hier kann es Aufgabe der Lehrenden
sein, eine Briicke zu bauen und Kontakte zu
Organisationen wie z.B. einem Weltladen,
einer kirchlichen Partnerschaftsgruppe oder
sogar zu einem Freiwilligenprogramm fur
Jugendliche (S.129 f.) herzustellen.

Lehrende sollten vor dem Unterricht reflek-
tieren, warum sie eines der Themen unter-
richten. Hilfreich sind dabei Fragen wie:

e Welche Vorstellungen zum Thema Glo-
bale Entwicklung habe ich selbst?

e Welche Ziele verbinde und verfolge ich
mit dem Eine-Welt-Lernen?

e Wie tauchen die Themen im Alltag der
Lernenden auf — wie kann eine Briicke
zu den Lernenden geschlagen werden?

e Welche Probleme sind zu erwarten?

e Wo kommt das Thema im Lehrplan/
Bildungsplan oder in Unterrichts-
materialien vor?

e Was kann im laufenden Unterricht, was
besser in einem Projekt oder auerschu-
lisch bearbeitet werden?

e Wie kann ich Kontakte herstellen?

e Wozu kann ich Lernende motivieren?

o Welche Kompetenzen sollen angebahnt
oder erweitert werden?
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Wohnen

& Schreibe auf, was du tiber das Leben eines Menschen in den unterschiedlichen
Behausungen sagen kénntest. :
Was kénnen die Grinde sein, warum Menschen in der Welt so unterschiedlich
wohnen. Denkt dabei auch Uber die Baustoffe nach.

< |hr kbnnt weitere Motive sammeln und eine Ausstellung machen, wie Menschen
unterschiedlich wohnen.

Die Bilder oben stammen aus Deutschland, Bolivien, Papua-Neuguinea, Brasilien und Jordanien.
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Kinderarbeit

... wenn clie th biaufst stabilisierst d
bl e

Weltweit mussten 2005 etwa 350 Millio- perliche Uberanstrengung, Entwick-

nen Kinder und Jugendliche zwischen lungsstdrungen, keine Mdglichkeit zur

funf und 17 Jahren einer Erwerbsarbeit Bildung, mangelndes Selbstwertgefihl
nachgehen, in Afrika sogar jedes dritte und eine geringe Zukunftsperspektive.

Kind (www.welthungerhilfe.de). Kinder Daher kommen solche Kinder aus dem
mussen in der Familie mitarbeiten oder Teufelskreis der Armut spater nicht he-
sind auf Gelegenheitsjobs angewiesen, raus.

weil sie als Stra3enkinder leben. Manche Weil viele Familien auf das Zusatzein-
werden als billige Arbeitskrafte verkauft kommen der Kinder angewiesen sind,

und mussen in der Landwirtschaft, in nutzt es nichts, Kinderarbeit einfach zu
einer Fabrik oder als Dienstbote in einem verbieten. Erst wenn Eltern genug Geld
Haushalt arbeiten. Fir die Kinder heif3t verdienen, damit es fiir das Uberleben
dies: eintdnige Arbeit und lange Arbeits-  der Familie reicht, hort die Kinderarbeit
zeiten, Einschiichterung und Misshand- auf, und Kinder kénnen in Ruhe zur
lung. Folgen der Kinderarbeit sind kor- Schule gehen.

& Welche Probleme zeigen der Text und die Karikatur auf?

= Stelle folgenden Teufelskreis in einem Bild dar: ... & Kinderarbeit < keine Schul-
bildung & Armut & unzureichendes Familieneinkommen < Kinderarbeit < ...

@ Was watre fur dich verbotene Kinderarbeit? Entscheide und begriinde ...
e wenn Kinder nach dem Essen das Geschirr abwaschen sollen

¢ wenn Kinder als Hausangestellte arbeiten missen

e wenn Kinder im Restaurant der Eltern bedienen

¢ wenn Kinder auf der StralRe Schuhe putzen
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